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GEOGRAFICKÁ EDUKÁCIA NA ZÁKLADNÝCH A STREDNÝCH 
ŠKOLÁCH 
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Abslr3cl; Geographical educafion in elemente/ry (1l1d secolld(uy schools iII Slovakia is 
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maily other subjecIs), but the society \\'(lll/S to change the whole syslem of edI/cm ion, The 
basic /(Isks are la make if in ilias/ /I.~efl/l way 
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Sučasné äkolslvo Slovenskej republiky je na prahu vyraznych zmien. Ich chamkterurči 
situáciu a postavenie vzdelania a najma kvalitu vzdelania v našej vlasti na dlhé obdobie. 
Transfonnáeia doposiaľ je prinajmenšom veľmi rozpačita. Nema jasné kontury a Javí sa ako 
chaotickä, založena na tautológiach a \'žitych schémach. 

Geografické vzdelávanie v základnych a stredných Sko\ilch tvorí úkladný kameil, ale 
predovSetkým spušíací mechanizmus pre ďalšie geografické (ale nielen rýdzo geografickéJ 
vzdelavanie či vedecku kariéru v oblasti geografie. 

PostíIvenie geografie vo vzde!ävacom systéme Slovenska v porovnaní so susednými 
štátmi (V4) možno hodnoIiI' celkovo poziti\'ne. Jej význam sa doposiaľ zachoval a napriek 
niektorým nie pozitivnym signálom stäle ma mnoho pozitívnych prvkov. Prejavuje sa pre­
dovšetkým určitá zotrvačnost' v celkovom systéme vzdelávania, pričom geografia vná~a 
veľa nových prvkov do vyučov3(;ieho procesu. Nastala v mnoh}'ch prípadoch zámerná 
redukcia faktografického obsahu (stále v~ak nic dostatočmi) a snaha o vytvaraníe zruc­
nosti u študentov alebo ako sa preferovaným tcrmínom oznaČUje kompetencií študemov. 

Geografia (zemepis) základných škôl stupIa výrazne na popularite. V tejto oblasti sa 
dosahujujedny z najlepších výsledkov v medzinárodnych porovnaniach. Cesta, ktorá bola 
nastupená pred asi desaťročím v zemepise bola prevzatá aj ďalšimi všcobecnovzdelávací­
mi predmetmi (formalnaaj didakticka stránka). 

Scenáre ďalšieho rozvoja môžu mať veľmI široke spektrum. postupná transformacia na 
jednej strane a revolučny prerod od základov na strane druhej. 

Geografia stredných Skôl po pOČIatočných snahách o jej čiastočné potlaCenie sa presa­
dila a patri medzi mimoriadne preferovani: predmety, čo môže vyustiť do značnej vyťaže­
nosti učiteľov (výrazne nižši pOČet učiteľov geografie ako mých predmetov ~radených do 
pn'ej tzv. prirodovednej skupmy povmne voliteľných maturitnych predmetov). Geografia 
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na stredných školach (najmiigymnáziách) opäťparri medzi trendy určujúce predmety. vý­
sledky maturitnych lestov na vzorkách sú Jedny z najlepsich z celého spektra predmelov 
stredných škôl. 

Vy-učba geografie ma však neuslále veľké Tezervy. Ako jeden z mála predmelov by mohol 
prejsť mmsfonn:\.ciou postupnou premenou a stálym zdokonal'ov;mim metód a aj obsahu 
vzdelávania. 

Konzervatívnosť celého edukačného systému však predikuJe jeho kolaps a éru revo­
lučnych zmien (snáď nie chaotickych). 

Z hľadiska geografie/zemepisu nas predovšetkym zaujimaju zmeny určené kurikulár­
IlOU transfonmiciou. Geograficku obec, predov~elkym však učiteľovzaujima realizácia bodu 
4 z hlavnych cieľov: "Uskutočnenie obsahovej transfonnácie (kurikulama transfonnäcia), 
kde pôjde o lnováciu osnov, učebnych a šmdijnych plánov, o zlepšenie učebníc, o zave­
denie takého obsahu do vzdelávania, ktore človek potrebuje pre kvalitny a tvorivy život. 
Redukovať obsah učiva na 60 % kmeňového učiva (jadro) a zvyšné percento obsahu pri­
pravi škola, školská rada, komunita.;' 

Čo presne znamená infonnácia: Redukovať obsah učiva na 60 % kmeňového uČIva 
(jadro)? Ako sa bude realizovať? Budu to "zhora·' direktívne dané pokyny o množstve 
pojmov? Budú môcť učitelia zemepisu/geografie ovplyvniť tuto predpisanu redukeiu na 
60 % lak, ako mohli ovplyvniť redukciu pri poslednej uprave učebnycb osnov'? Nakoľko sa 
pritom zohľadní fakt, ze pri tvorbe sučasnych učebnych osnov sa zapracovanim pripomie­
nok učiteľskej verejnosti vyrazne zredukovalo učivo - pojmy zo zemepisu'? (Pozri napr. 
učebne osnovy pre 5. roč. zS.) Nakoľko sa zohľadní špecifikum nášho vyučovacieho pred­
metu, ktorý už po skúsenostiach z predchádzajúcich desaťročí prekonal iste premeny'? 
Nakoľko sa zohľadni význam medzipredmetových poznatkov a vzťahov? ... a mnohé iné 
otázky. 

Geografická obec. predovšetkym vsak učitelia musia byľ pnpravení na lento nový pro­
jekt a jeho realizáciu. História vyučby zemepisu/geogralie, celkovo didaktiky geografie 
l súčasné trendy v našom predmete poukazuju na to, ze mnohe impulzy navrhované pro­
jektom .. Milénium" už realizujeme vo výučbe! Na to poukazuje obsah nových sérii učebnic 
(ako reálny, najviditeľnejší podoba - "priemel" učebnych osnov), inych učebnych pomô­
cok, metodiekych a inych inrormáeií sprostredkovaných časopisom Geografia. Uvedomu­
jeme si, ze na kontrolu naučeného (regulovaného vzdelävacimi štandardmi) nemáme ešte 
tak prepotrebnú sériu štandardizovanych testov. Existujú však účel spiňajuce exemplifi­
kaéne úlohy, ktoré už boli publikované. 

Samozrejme, nebfiinime sa ďalšej redukcii pojmov, učiva na 60 % kmeňoveho učiva. 
Nes!l1u však .. isť - siahat~' na jadro zemepisného/geografického vzdelávania! Na ilustráciu 
azda jeden priklad zo života. V televíznych reláciách sa často stáva, že sa nespnivne zna­
zorní rotaeia Zeme (Zem sa otáča opačne ako v skutočnosti). I tento priklad poukazuje na 
to, že si nesmieme nechať siahať na správne pochopenie javov a ich použitie v praxi, ako aj 
správnosť pojmotvomeho aparátu. Tak isto ako v chémii nemožno zamenil' kyselinu zn 
zásadu či vo fyzike odpor za príkon, tak isto ani v zemepise/geografii nemožno nesprávnou 
transfonnáciou narušil' odbornosť. Generalizácia pojmov je dôležitá a nevyhnutná, ale nesmie 
byť na ukor didaktickych zasad. Preto sa tak isto nemôžu vynechávať ani pojmy, ktoré 
umozňuju žiakom získať uceleny pohľad na dany problém. Napríklad pri téme sopečná čin­
nosť v rámci redukcie by sa mechanicky vynechal pojem sopečny kráter a i. 
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Vieme, že nemožno v našom vyučovacom predmete dopustiť: neuvážené mechanické 
"vynechávanie" pOJmov, ktoré by naruSilo celistvosť učiva, zamienať či absolútne zjedno· 
du~ovať učivo, pojmy, čo by poviedIo k deformácii učiva II i. 

Očakávame leda kurikulámu transrormáciu. ktorá iba potvrdzuje už naším vyučovacím 
predmetom nastúpený trend. Potvrdzuje sa tak i ďalší existuJuci trend, že cez poznanie svojho 
regiónu- miestnej krajiny a svojej vlasti - Slovenska (čo je súčasťou navrhovaného rakul· 
tatívneho učiva školy) treba spoznávať Európu, svetadiely, celú Zem. Súčasne do tohto 
obsahu sa pridáva špecifikum školy a regiónu. 

Vítaná je i ďalšia, hlbšia previazanosť vyučovacích predmetov, či už horizontálne, ale­
bo venikálne, bez potierania významu niektorého z nich. 

Od Národného programu výchovy a vzdelávama očakáva geografická obec, ale predo­
všetkým učitelia potvrdenie už nastúpeného trendu v našom vyučovacom predmete,Jeho 
ďalšie skvalitnenie. Očakáva sa nielen "voľnejšia ruka" pre učiteľov pri príprave učiva, ale 
predovšetkým vybavenosť ďaHimi učebnýmI pomóckam, najmä tak prepotrebnými štan­
durdizovanými didaktickými testmi, ako i ďalšie formy vzdelávania učiteľov. 

Všetko to v~ak možno zrealizovať lepšim finančným a spoločenským docenením učite­
ľov a kvalitnejšou podporou edukačného systému. 

V roku 200 I sa konalo v Helsinkách sympózium Medzinárodnej geografickej unie, na 
ktorom boli sformulované hlavné ulohy a potrebné zmeny, ktoré sa maju dotknut' geogra­
fiekeho vzdelávania. Takmer vo v~e tkých krajinách sveta prebieha neustály proces refo· 
dem a netýkajú sa len školského vzdelávaniu, ale aj celoživotného vzdelávania a učenia.Tieto 
zmeny sa do!ykajú i geografického vzdelávania a trend smeruje k prererencii integrovaných 
predmetov, čím geografia ako vyučovací predmet stráca hodinové dotácie a prekonáva 
výrazné obsahové zmeny. Kurikuláme reformy na strane druhej poskytuju pre geografické 
vzdelávanie rad možnosti ako posilniť postavenie geografie na školäch. Jednou z nich je 
využi vanie ICT (infonnačne komunikačné technológie, e-!earning) II GIS (geografické in· 
ronnačne systémy) s aplikačnými možnosťami v geografickom učive. Hlavné okruhy štan­
dardov vychádzajú z Charty geografického vzdelávania a majú 6 základných okruhov 
(Hynek,2002): 
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l . Svet v priestore - priestorové suvislosti, analýza priestorovej organizácie ľudí, miest 
a prostredia na zemskom povrchu, menuilne mapy a ich používanie 

2. Miesta a oblasti - spätosť ľudskej spoločnosti s určitým uzemím, regióny a ich 
kultúra 

3. Prirodné systémy - prírodné procesy utvárajúce zemsky povrch, ich interakcia 
ti meniace sa ekosystemy 

4. Spoločens ké systémy - ľudská činnosť spoluutvára zemský povrch (kraj innú sfé­
ru, kulturnu krajinu), vzájomné hospodarske vzťahy, fungovanie ľudských sídiel, 
spolupráca a konflikty medzi ľuďmi 

5. Prostredie II spo ločnosť - prírodne prostredie je ovplyvňované J\Jdskou spoloč­

nosťou v nadväznosti na využívanie prírodných zdrojov, rovnako ľudská činnosť 
je ovplYVI'ovaná prírodnými javmi II procesmi 

6. Význam gcogralie - geografické vedomosti umožňujú ľuďom rozvijat' pochopenie 
vzťahov medZI ľuďmi, prostredím a mIestom v čase, ako používať vedomosti 
z geografie pre pochopenie dne~ka a prí planovaní budúcnosti. 
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Možno povedať, že Charta odr.iža i sučasný Slav názorov, cieľov a požiadaviek (arwin­
meni targeu) na geografické vzdelávanie. 

Zalia!' čo v minulosti bol v centre pozornosti geografického vzdelávania výkon učite­
ľa, dnes sa pozornosť venuje činnosti žiaka, prechádza sa od vyučovania k učeniu (tea­
ciling fearníllg), kritériom je teda hlavne to, čo viežiak a nie čo vic učite!'. Proces vyučovania 
musí byť zaujímavejší, žiaci aktívnejší. učivo viac tematizované, zamer:l.né skôr na praktické 
použitie geograIie v živote. 

Vzdelávaci program "Milénium" a následne prijatý Národnýprogrum výchovy a vzde­
lávania v SR pre 21.storočie vymedzil komplexne cestu rozvoJa výchovy íl vzdchivania v SR 
vo viacer)<ch zakladných zložkách: 

l. koncepcia vzdelávania pre vzdelávacIU sustílVU na Slovensku 
2 ciele tohto vzdel:ivania 
l učebný plán a návrh vyučovacich predmetov 
4. implementačný plan, t.j. zoznam krokov, ktoré treba vykonal' na Jeho uvedenie do 

p""" 
V rámci Narodneho programu bude potrebné dopracovať hlavné učivo, t.j. tematické 

celky v jednotlivých predmelOch (alebo integrovaných predmetoch. v našom prípade geo­
grafia by bola sÍlčasťou vied o prírode) aeieľoyé štandardy sfonnulované ako požiadavky, 
čo sa má žiak naučit' v danom ročníku, v danom type školy. 

Pri analýze kurikulámych projektov v zahraničných krajinách môžeme zist it" že ich zá­
kladnou a spoločnou funkciou je regulovať vzdelávanie a výchovu v dvoch urovniach: 

I. časová úroveň, pri ktorej Je vymedzený časový úsek a obdobie života pre vzdelá\'anie 
2 obsahova úroveň, pri ktoreJ je určené čo sa má vzdelávany naučil'. 

Kurikulärny obsah (curricular content) v medzinarodnej tenmnol6gii označuje naplne­
nie SkolskeJ edukácie systémom vyučovacích predmetov a ich tematickymi plänmi. Pri vy­
tváraní narodného kurikula by sa mal hlavný dôraz položil' na výber predmetov pre učebné 
plány Skôl. Pre naSu zäkladnú Skolu je charakteristicky pomerne veľky repertoar vyučova­
cích predmetov, neuplatňujú sa integrovane predmety tak, ako je IO v mých krajmách 
(napr. v Anglicku, Nemecku, škandinávskych štátoch). s výnimkou l.stupna základnej školy, 
kde sa ojedinele stretávame s illlegrovanymi predmetmi (napr. prvou ka, vlastiveda). 
V prípade geografie Je tento vyučovací predmet vo vSetkych vyspelych ktaJimich Európy 
zaraďovaný do illlegrovaného predmetu prirodné vedy, resp. environmentálne a prírodne 
vedy. Integrácii sa vo všeobecnosti venuje zvýšená pozornost'. od jednoduchého budo­
vania medzipredmetových vzt'ahov až po blokovú výučbu, kedy je učivo dvoch alebo via­
cerých predmetOv prepojenych natoľko, že sa vyučuje ako jeden predmet. 

Kurikulum jednotlivých predmetov by malo byť stanovené na základe čo najhlbšieho 
pochopenia generalizacií (zovšeobecnení, pojmov), ktorc: predmetu dávaj u jeho štruktúru, 
vj'učba sa potom sustredí na základy a pojmy a nie najednollivé fakty. V procese učenia sa 
sú pojmy základnými kameňmi kvalitného kurikula. Pod pojmom obsah učiva môžeme teda 
rozumieť predmetnf infonnácie a operácie, ktoré sú vybraté na účely učenia sa a vyučovania 
do pianu vyučovacej hodiny, učebnice, tematického pianu, učebných osnov. Každé kuri­
kulum musi mat' tielo zakladné komponellly (Walterová, 1994): 

l. Funkcie a ciele (prečo sa má žiak učiť) 
2 Specifikácia žiakov (aký žiak sa učí) 
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3. Obsah (čo sa má žiak naučiľ) 
4. Cas (kedy sa ži<lk uči) 
5. Metódy a postupy (ako sa žiak učí, strategie učenia) 
6. Organizácia a riadenie (za akých podmienok sa žiak učí) 
7. Kontrola a hodnotenie (aký je efekt učenia sa žiaka) 
Vyjadrenim zamerov vzdelávania pre jednotlivé predmety sú vzdelávacie d ele, ktoré by 

mali byť formulované z hľadiska správania sa žiakova ich činností a mc z hľadiska činnos­
li učiteľa. (Cižm:irová, 2000). V súlade s projektom" Milénium" II Národným programom 
vzdelávani<l možno tieto ciele rozdeliť do tfoch základných skupin: 

ciele. ktoré žiakom pomáhaju pochoptť a zvládnut' obsah uČiva 
ciele, ktore súvisia so súčasným L potrebami spoločnoslJ. v ktorej žiaci žijú 
ciele, ktore súvisia s potrebami a záujmami žiakov 

V pedagogickej praxi sa triSto stretávame najmä s kognitívnymi cieľmi, kde sa od žia­
kov požadUje zapamätanie, vysvetlenie či odvodenie poznatkov, ich wradenie do sústavy 
vedomostí. O kvalite výučby preto rozhoduje štruktúra danej vyučovacej témy, resp. tema­
tického celku. Ak žiak chápe ako jednotlivé tčmy učiva predmetu spolu súvisia, ľaMie si 
ich pamätá a ľaMie pochopí jednotlivé pojmy a fakty, <Iko aj vzt'ah učiva k predchádzajúcim 
témam a nasledujúcemu učivu. 

Základnými stavebnými prvkami kurikula su pojmy, ktoré umožňujú žiakom používať 
predchádzajúce skusenosti a vedomosti, pomocou nich môžu zaradiť nové informácie do 
širšieho kontextu. spájať súčasnOsť s minulosťou a rozpoznávať v nových infonnáciách 
novu podobu prv naučenych poznatkov. Skutočná prevaha poznatkového obsahu 
a procesov kognilivneho učenia sa a vzdelávacieho vyučovania odráža uplatňovanie dô­
ležitého, ale neuplného poňatia podstaty človeka iba ako bytosti poznáv<lceJ. Clovek sa 
rozvija nielen kognitívnym učením (sa) a nielen učebnym poznávaním. Rozvíja sa aj akč­
ným učením a konanim, praktickou č innosťou. Učí sa a rozvíja sa aj prostrednictvom ostat­
ných druhov ľudskej činnosti, teda ako dorozumievacia sa a hodnotiaca bytost'. Tieto 
komponenty ľudskej činnos t i vyjadrujú filozofické poňatie potrieb ľudských bytostí: byť, 
dorozumievať sa. poznávať, hodnotiť a konať. 

Geografické vzdelávanie je dnes neodmyslitel'nou sučasťou všeobecného vzdelávania 
na základnych 1 slrednych školách. je súčasťou i vysokoSkolského vzdelávani;'! fi pripravy 
budúcich učiteľov geografie. Geogrnfia ako jeden zo vSeobecno-vzdeliivacích predmeto\" 
má a aj v buducnosli by mal m<l!' svoJe pevné miesto vo vzdelávacom obsahu základnej 
i strednej Skoly. 

Významná hodnota geogratického vzdelávania spočíva v tom, že integruje prírodoved­
né poznatky vo svojej fyzicko-geografickej časti a humanitne poznatky vo svojej socioe­
konomickej časti. Integ ruj úea funkcia geografie spočíva v lom, že sa zaoberá interakciou 
spoločnosti a prírody analýzou krajinnych ekosystémov v kultúrnej kraj ine. Ridi integritu 
kultúrnych. sociálnych, ekonomických, environmentálnych a politických tém na globálnej, 
regionálnej 1 lokálnej urovni, pomáha orientovať sa v súvislostiach fi nadväznostiach na 
trvalo udržateľny rozvoj. 

Základnym obsahovým dokumentom geogmfického vzdelávania je Chana geografic­
kej edukácie, v ktorej sú sformulované hlavne ciele geogrnfického vzdelávania. ktorými sa 
mení úloha žiaka z pasivneho prijímateľa na aktívneho osvoJovateľa novych poznatkov, 
schopností a návykov, ktoré ho budu oricmo\"ať na vychovu k medzinárodnému porozu-
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memu, k curópanst"u, muhikul[úmej vrchove. k narodnej a náboženskej tolerancii. Geo­
grafické ~túdium interpretäcie sveta musi smerovať k porozumemu a tolerancII VOČI Inym 
národom. kultúrnym a sociälnym skupimim, ale zároveň aj posilnovať národnú. regionainu 
a lokálnu identitu a environmentälnu vychovu. Dokon3lé zvládnutie obsahu geografické­
ho vzdelania by mali žiaci preukázať schopnosťou pouiiť vedomosti, zmenou postojov 
a hodnôt v situáciach a podmienkach realneho života a sveta. 

Geografiaje vyučovací predmet. ktorý umožnuje charoktenzovut' rôzne kraJinY. oblastI 
vrátane rozmiestnenia ľudi. javov a udalosli. Študuje mtcrakcJu medZI človekom a prostredim 
v rozl](,~ných podmienkach. Integruje poznatky prírodovedne a spoločenskovedné, čim 
vytvára podnllenky pre pochopemc vzťahov medzi ľuďmi a prostredim. 

Základom koncepcie obsahu geografického vzdeláv.mia by preto mali byl' tieto hlavné 
oknlhy: 

Poloha a rozmiestnenie 
Pricstoro\'é \'Zťah) 

\zťahy medzi č loHkom ft prostredím 
R('gión 

Poloha a rozmi('s tnenie 
Spoločens\Yil ľudí žijú n3 Zemi s rozdielnou absolutnou a relativnou geografickou po­

lohou. Tieto miesta sú vzájomne previazane mnohorakymi vzťahmi - prirodnymi l spoločen­

skými, pohybom ľudí, tovarov. infonmícií. Poznanie geografickej polohy určitého miesta 
alebo územia je predpokladom pre pochopenie jeho miesmych. regionálnych. národný-ch 
a globálnych súvislostí. 

ľriestorO\'é n l'ah) 
Každe prostredie má vlastny- prírodný i kullumy charakter. Prírodné podmienky sa tý­

kajú jeho reliéfu. pôd, klímy, vodstva, bioty j života spoločnosti. V určitých prírodnych 
danostiach sa fo nnuju ľudske sídla, ekonomicke systémy, kultúra i životny štyl ľudi. Pre 
porozumenie vzťahu človeka a prostredia je potrebné pochopiť prírodné i sociálne prostre­
die. 

Vzťah~ medzi č lovekom II prostredím 
Spoločnosť využíva prostredie. v ktorom žije, rôznym spôsobom. Takto sa vytvárajÚ 

rozdielne kultúrne krajiny, v rôznom prírodnom prostredi I'udin vytvamjú a menia svoj ži\'ol­
ny- priestor na kultúrne prostredie rôznej kvality (hamlonické, konniktné). Poznanie týchto 
komp!exny-ch vzťahov (interakcii) v danom uzemije dôležitým predpokladom pre zodpo­
vedné využívanie zdrojov. plánovanie, tvorbu a ochranu ži\'omého prostredia. 

Región 
Regióny su územia vymedzené podra rôznych kritérií, vyvíjajú sa v priestore a čase. 

Geografia skúma regióny rôznej veľkosti - mIestne. národné. kontinentálne, celosvetove. 
Spojením regiomilnych systémo\' vznika planetárny geosystém. Pochopenie štruktúry 
II procesov a javov \' róznych regiônoch uprostred globälneho systemu Je zakJadom pre 
poznanie regiomilneho a mirodného. iiak najlep'šie II najkonkrémejllie pozna prostredie, 
v ktorom žije. Preto výučba o iny-ch územiach. krJJinach. kultúrach a spôsoboch žiVOla by 
mala na základnej ~kole začať na miestnej úrovni. 

Ak vychadzame zo v~eobecny-ch cieľov edukácie - učenie (sa) byť a vedome ľudsky 
činiť v spoločenstve ľudí - geografia veľkou mierou pomaha nap!ňat' aj ostatné hlavné 
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životne aktivity. ktore sa skladajú z kl'účových sc hopn osti n a uč iť sa poznávať, konať, 
hodnotiť, dorozumieť sa i porozumie!' si (SVEC. 2002). 

Nauč iť (sa) poznávať prírodu a Kultúru je v geografii generálny cieľ a patri do skupiny 
gnozeocentrických zámerov. sústredených na osvojovame si a utväranie poznatkov (fak­
tických. metakognitivnych I procedurálnych), na rozvíjanie poznavadch schopností 
(znovuvybavenie si vedomosti. aplikovať. analyzovať. vyhodnocoval'. kreatin!a). Schop­
nosť pozn{lvat' je založena na mentálnych procesoch vnimania geografickej reality. zapa­
miitlivania si dôležitých pojmov íl ich obsahu. geografického myslema a usudzovania. 
V sučasnos t i sa do popredia dostáva rozvoj schopnosIl využívať viaceré informačné zdro­
Je a technológie a orienlovat" sa v nich. Vediet' "ako" Imi. väčšiu cenu než vedieť ,.že'·. Pre 
geografiu ma tento pristup nesmierny význam. lebo predimenzovanost" niektorých tema­
tickych celkov Je vysoka (napr. v regionálnej geografii). 

Nau č iť (sa) ko nať správne, kvalitne, účinne. cie1'avedome. Cieľovou požiadavkovaj 
pre geograficke vzdelávanie by sa malo stat" naučit' (sa) spolupracovať (koopemtívne vy­
učovanie, skupmové vyučovanie), plánovať, projektovať postupy. robiť syntézu. tvorivo 
ridit' zadania. 

:"\'auč it' (sa) h odnotiť účelo\'o a konštruktívne, orientoval' sa v hodnotovych systé­
moch. Dôležitéje pri IOmlO cieli osvoJiť si a uplatniť postupy v hodnoteni vccí, schopnosti 
rozlišoval' fakty, postupne rozvijať sociálne cítenie, motivácIU a hodnotovú orientáciu, najmä 
pri výučbe regionálnej geografie, environmentálnej geografie, :za pomoci aktivizujúcich 
vyučovacích metód. 

Naučiť (sa) dorozumieva l' sa a porozumieť iným a sebe Samčmu zahfňa schopnosti 
využívať a podeliť sa o vlastne skúsenosti a pocity. schopnosti spr-dvne a vecne sa vyjad­
rovať- písomne (čitanie odborného geogmfického textu, písanie o geografických javoch 
a procesoch), hovorovo (komunikovaf, argumentoval', vyjadriť svoj mizor), číselne (vy­
počítat' mierku. priemernú hustotu zaľudnenia), graficky (nakresliť náčtok. schému. grar, 
mapový náčrt), využívať schopnosť komuniko\'ať v cudzom jazyku využívaním zahranič­
neJ literatury . 
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.špecifické ciele výuč by geografie sa pOlom môžu rozdelit' do nasledovných oblasti: 
poznatková : 

osvojiť si základné vedomosti o Zemi ako vesmírnom telese, o znazornení po­
vrchu Zeme na glóbuse a mapách, 
ziskal' základne vedomosti o prírodnych, spolocenskych, hospodIirskych 
a kulturnych pomeroch svojej vlOSli a svojej obce, 
získať podstatné poznatky o svetadieloch a oceánoch, vyznamných ~tátoch 
sveta a hlavnych politickych, spoločenskych, hospodárskych a environmen­
tálnych problémoch súčasnosti, 

činnostná: 

rozvijať analytické a syntetické myslenie prostredníctvom geografické-ho UČiva, 
získavať schopnosti potrebne pre prácu s mapou, štalisllckým materiálom, orien­
tacii v teréne, 
učit' sa samostatne ''Yhľadá"ať infonnácie potrebné k ricleniu problému (učeb­
nice, atlasy, slovníky, doplnková literatúra a časopisy, databázy, 
UČiť sa riešiť problemy, plánovať činnosť, vyvodzovať závery, navrhovať al­
temativne postupy a riešenia, 



Folia geographica 9 Prešol' 2006 

osvoJiť si schopnosti využiť vedomosti z geografie i ostalnych predmetov pri 
riešeni konkremych občianskych situácii 
učil' sa obhaJovat' vysledky svojej vlastnej pnice, priznať chyby a omyly, učiť 
sa komunikovať s ľuďmi. 

hodnotová: 
súst"vne sa usiloval' o zvysovanie významu európanstva. demokracie. huma­
nity. národnej kultúry, názorovej tolerancie. zodpovednosti k mdividuálnym 
i spoločenským aktivitám" krajine. solid,mty, vlastenectvu, 
učiť sa spolupracovať so spolužiakmi pri riešeni problemu, 
vytvárať si kladné postoje ku vzdelaniu cez vlastnu činnosť a iniciatívu. 

Ako III'ede/l é ciele dosia/mftl' a realiZOI'ať? 
Sučasna prax geografického vzdelá\'ania na základnej II strednej skole vychädzlI pre­

dovsetkym z prezentácie pomerne rozsiahleho množstva odbomych geografickych poznat­
kov odvodenych zo systému jednotlivych disciplín vedeckej geografie. z vyčerpávajúceho 
vykladu učiteľa a z overovania schopností žiaka reprodukovať učivo. Sučasné trendy vy­
\'OJa pedagogiky smerujú hlavne k aktivizacii žiakov pn OsvOjovaní si nových poznatkov 
:t kladú dôraz n:t nove kľúčove kompetencie ako nevyhnutnej sučasti kurikula modernej 
skoly. Tykajú sa hlavne týchto kompetencii (TUREK. 2001): 

informačné:Jedná sa o informačnu gramotnost', t.j. kedy žiak potrebuje infonnäciu, 
kde ich môže ziskať, ako ich môže použiť a v akých súvislostiach, 
učebné: zahmajú schopnosti vediet' sa UČIt', t.J. dôležItá je motivácia, podmienky 
učenia sa, stýly a zručnosti učenia sa, 
kognitívne: predstavujú schopnosti problémového učenia a hľadania rieseni, kri­
tického a tvoriveho myslenia, schopnosti fom1Ulovať vlastný nazor. 
komunikačné: prejavujú 53 schopnosťou vediet' sa vyjadrovat' písomne, graficky, 
ústnym prejavom. 
interpersonälne: ide o schopnosť hľadať kompromisy, byť zodpovedny-, asertívny. 
personálne: poznať sam seba, vedieť sa ovlädat', byt' spoľahlIvy, prejaviť občian­
sku odvahu a pod. 

V geografickom vzdelávani sa všetky tieto kompetencie môžu upllltňovať v širokej mie­
re. nakoľko obsah učiva priamo vyžaduje od žiakov ich rozvíjať Vo vyučovacom procese 
su preto nevyhnutné nove metódy vyučovania s uplatIlovaním vysokcj motivácie, umož­
niť žiakom aktivne osvojovanie poznatkov, kreativitu, rozvíjať divergentné myslenie. Efek­
tí\'nosť akejkoľvek činnosti zá\'isí aj oo kvality riadenia učcbnej činnosti žiakov suplatnenim 
subsidiarity. tj. prisluchajúcou mierou zodpovednosti za plnenie vedomostí, právom na 
vlastné rozhodovanie, vlastne tempo a rozvoj. 

Zásadnou otmou pre všetky vyučovacie predmety a Ilež SUSlavu vyučovacich pred­
metov sa javí ich kompetencia pre živOI. využiteľnosť vedomostí v žlvolnych sltuacläch. 
V súčasnosti pôjde najmä o uznanie \'Zdelä\'an ia prostredn ícn 'om geografie \'0 vzdeláva­
com kurikulu. Aké bude postavenie geografie íl aké sÚJej kompetencie'J Možno sa sprnvne 
orientoval' v sučasných problémoch na svete bez geografie? Môže to z:t geografiu robil' 
iny vyučovací predmet? 

Objektom štúdia geografie je krajinna sfern, zahmajuca pevnmy il oceany s priestorovym 
členením na krajinné geosystemy od lOpickej dimenzie až po planetárnu. Základnou eha-
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rakteristikou kulrurnej krajiny je priestorova organizacia ľudskej spoločnostl:l jej :lktivÍl. 
KrajinY EÚ sú pred nami präve pre svoju praktickú environmentálnu politiku a prax trvalo 
udrtatel'neho rozvoja v kontc1tte regionálnej politiky. 

Aky obraz :.veta je potrebne prezentovať v súčasnom geografickom vzdclavani'? Ne­
m::!l by lo byť len obraz prirodny, ale predovšctkym kultúrny, poukazujúci na rozmanitosť 
svelovych:l regionalnych kul túr. Poznanie svetovych kultur, kulturneho dedičstva po:.il­
ňuje aj mirodnú identitu, posilňuje úctu a schopnosť uznavať ine národy, spolupracoval' 
li nimi. V predvstupovom období Slovenska do EÚ je veľmi dôležilt!, aby [leto aspekty 
v geogralickotll vzdelavani zohrávah dominantnu úlohu. 

Potrebne Je tiež prehodnotiť postupy v geografickom vzdelávaní, didakticku transfor­
máciu hlavne obsahu vzdelavania. činnosti učiteľa, ktorá by mala spočlvaI' vo vedení 
a organizovani učebnej člllnostL žiaka. Naša geografia mÍl veľmi tradičny obsah a ten treba 
orienlovať na tematickú geografiu a vzdehivume orientovať na proces učenia. 
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GEOGRAPHJCALEDUCATION IN ELEi\1E!\'TARY ANDSF.:CONDARYSCHOOLS 

Summary 

Cont~mporary education in Slovak republic IS just aboullo begm crucial changes. Their charae­
ter will effect the qual ilY and Ihc posilion of educalion LO Slovakia. ThiS mmsformalion is, 1111east 
so faľ, very fuzzy. There are no dear contours and il ~ppears chaotic, based on tautologies IIntl 
abused .'icherncs. 

Geographical education in elemenlary and second3ry schools is the base. but also Ihe inili31 
impulse for further geographical (not just gCQgl1lphical) cducation or scientific came!" in the tieJd of 
geography. 

The poSition of geographical education in the whole complex of education m Slovakia in com­
parison IO other neighbonng slates (V4) can bc evaluated as posllLve [IS meaningfulness IS slill 
preser\"ed and IO spite offew negative features has more positi\'e elemenis. There IS a viSible tenden­
cy ofslereorypes IO the whole system of educallon. Geography Llsc[fbnngs lOtO Ihls prOl,;ess many 
new ldeas. In more topic.'> was Ihe amouni of the taughl curriculum redu~'ed still not sufficienlly. 
Ancmpts were made IO CTeate in the behavior of the studcnts new skil1s or eompetencies. On the 
base of The International Charter on Geographical Education, 1992. is inlemalionaly respecled 
document for diseours on nationa! systems of geographical education direeled tOwards ~n intcma­
lLonal audience of gcography-educators. Slovak geographical educatIOn needs deepcr scientific geog­
raphy for inovalive process in leaehring and leaming geogr3phy. In the case of regional geography 
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the geogrnphlcal education prefer:s traditional system of geogrnphy. nO! the questions of regional 
de\'clopement 

Fusing on leammg m tcachinggcography means the tradIfIon from leeturing geographyto brain­
sTOrmmg. discussions, pilo! studies, cooperative leammg, pr.lct!cal projects. The maitenance phase 
in Slovnk geographical education is phases of developcment. Iransllion lind !r.lnSfonnatlon. 

Conservative allnbules oflhe whole edueallonal syslem in Slovakia IS still slgna1t:ting 115 dose 
collapse 
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